VII CONGRESO INTEROCEANICO DE ESTUDIOS LATINOAMERICANOS
EL LUGAR DE LA CRITICA EN LA CULTURA CONTEMPORANEA

Simposio 12. Educacion Sexual Integral y formacién docente

Formacion docente, ESl y Filosofia. Aportes para una

transversalizacion

Paula Fainsod

Susana Zattara®

Introduccion

Esta presentacion se inscribe dentro del proyecto “Formacién docente,
androcentrismo cientifico y educacion sexual integral con enfoque de género”- una
linea de investigacion desarrollada por el grupo- Mariposas Mirabal-Filo-UBA-
cuyo propodsito general busca identificar y disefiar contenidos y enfoques
curriculares relativos a la “construccion del cuerpo sexuado” en la ensefianza en el
marco de los debates previos, la sancion y la implementacion de la Ley de
Educacion Sexual Integral.

Sostenemos que, la escuela siempre por accion u omision, desarrolla contenidos
y mensajes relativos de los cuerpos sexuados. Es decir, toda educacion es
sexual. El proyecto politico seria que se reconozca como tal, es decir una
“educacion sexuada”, y que la critica sefiale si esa educacion sexuada se dirige
hacia un proyecto de justicia o hacia un proyecto patriarcal, heteronormativo y
transfobico (Morgade et al., 2011; Connell, 1997) (Proyecto UBACYT 2018).

En este marco venimos anticipando que las experiencias curriculares que
abordan contenidos innovadores en el campo de las relaciones de género y las
sexualidades interpelan no solamente al orden del conocimiento académico sino
también a las relaciones de poder-saber que configuran la relacidon pedagogica

formadora.
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Podemos decir que en los ultimos dos lustros, la situacion de la institucionalizacion
de los estudios feministas y las perspectivas de género ha ido modificandose en
nuestro pais, en nuestras universidades, no en forma generalizada sino en una
distribucion desigual. Sostenemos que esto se debe en gran parte a los
movimientos de mujeres, feministas y de los colectivos LGTBIQ y *, que estan
interpelando a las instituciones educativas desde discursos disruptivos sobre las
identidades, los conocimientos, los saberes, en suma las diversas formas de vivir
las vidas, junto a una pluralidad de formas de conocer. En este sentido el apoyo
de les estudiantes a la implementaciéon de la ley ESI, constituye una importante
oportunidad para incorporar las genealogias feministas y queer; asi como la
construccion de pedagogias transfeministas y decoloniales.

Dentro de la formacion docente, mas especificamente en la Facultad de Filosofia y
Letras, desde el afio 1996 se dicta un seminario de Educacién, género y
sexualidades a cargo del equipo que integramos, Mariposas Mirabal. Esta
propuesta curricular fue cambiando tanto en su denominacibn como en sus
contenidos. Con el correr de los afios se incorporaron nuevos debates y las leyes
qgue producen la ampliacion de derechos, y particularmente en el area de los
derechos socio-sexuales. Luego de la sancién de la Ley 26150 una parte de los
contenidos se focalizaron en la ESI y la construccion de una perspectiva de
género y ciudadania para su difusion, debate e implementacion en las
instituciones educativas de la ciudad de Buenos Aires. Desde el afio 2019 el
mismo equipo docente lleva a cabo la Diplomatura en ESI, que ya completa cuatro
cohortes en Filo-UBA ademas de otras dictadas en la provincia de Chubut y en la
provincia de Santa Cruz.

Situadas en nuestras experiencias docentes, y las de investigacion y docencia, en
esta presentacion compartimos algunas reflexiones resultado de un espacio
colectivo de investigacion junto a colegas de la Carrera de Filosofia de esta misma
Facultad en las instancias curriculares: Etica y Didactica especial de la ensefianza
de la filosofia. La primera incluida en el Ciclo de Formaciéon General y la segunda

en el Profesorado. En esta presentacidon intentamos desafiar las fronteras de las



ensefianzas y pensar en la formacién docente en filosofia como un espacio donde

esté presente la ESI con perspectiva de género y derechos.

Algunos apuntes metodoldgicos

En los dltimos proyectos de nuestra linea de trabajo se adopta la modalidad de
investigacion accion participativa, pretendiendo producir conocimientos de
situaciones y procesos en profundidad desde la indagacién de un colectivo
formado entre este equipo de investigacibn y docentes-investigadores/as,
procurando una participacion activa y productiva de la poblacion involucrada en la
politica educativa a nivel institucional. Se nutre, a su vez, de la tradicion originada
en la “grounded theory” (Glaser y Strauss, 1967), los desarrollos del
interpretativismo en la etnografia (Rockwell, 1987; Woods, 1992) y los postulados
de las diferentes tradiciones epistemolégicas producidas desde los feminismos;
en particular, los desarrollos de Judith Butler (2001).

Venimos trabajando en una linea de investigacion accién participativa enmarcada
en los Estudios Culturales y de Género, orientada a desvelar las relaciones
sociales en las que se enmarcan las experiencias educativas de construccion del
cuerpo sexuado. Nuestro trabajo se ubica en un campo compartido con las
tradiciones de construccién de conocimiento situado ya no “sobre” sino “desde” el
trabajo de ensefar.

Indagar en educacion desde la perspectiva de género desde y con sujetos
reconocidamente generizados/as conlleva algunas caracteristicas metodoldgicas
como la reflexividad feminista acerca de los supuestos basicos de la investigacion.
Esto implica reconocer la dimensién descriptiva y también la dimension critica de
la categoria de género. La dimension descriptiva alude a que los objetos que se
recortan para la indagacion (las politicas, las practicas, los cuerpos de la
Educacion Sexual) son aprehendidos desde un conjunto de herramientas tedricas
que, en dialogo con la materialidad de las practicas, los enmarcan en relaciones
simbdlicas que determinan y los determinan, que generan sentido y les dan
sentido; la dimension critica alude a la denuncia sistematica de las relaciones

patriarcales de poder. En otras palabras, explicitamos que las regulaciones sobre



la construccién social del cuerpo sexuado configuran y a la vez son configuradas
por las précticas. Asi por un lado los sujetos tenemos un poder de agenciay a la
vez estamos enmarcades en un sistema sexo género que reduce los margenes de
libertad de nuestra agencia. La reflexividad propone de manera permanente
revisar y chequear el grado de acuerdo con los supuestos subyacentes.

Les sujetes investigadores- docentes del equipo Mariposas Mirabal y les docentes
investigadores de las instancias curriculares con las que trabajamos en este
subgrupo de filosofia y ESI, construimos conocimientos durante las practicas de la
investigacion participativa, en pos de la transversalizacion de la ESI con
perspectiva de género y derechos, en los profesorados de Filosofia en la facultad
de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires.

En suma en nuestra investigacion la autoridad, o mas bien, la autorizacion, surge
de una compleja interrelacion de sujetos, practicas, métodos y técnicas que se
triangulan (a la manera tradicional establecida en los manuales de investigacion)
teniendo en cuenta que “todes saben”, “todes actuan” y “todes resignifican” las
politicas de educacién sexual.

Los objetivos que nos propusimos fueron: acompafiar participativamente
experiencias de desarrollo curricular con enfoque de género en cuatro campos
(Filosofia y Ciencias Juridicas; Biologia/Educacién para la Salud e Informatica) en
institutos del Profesorado y Universidades Nacionales; describir analiticamente la
reconstruccién epistemoldgica que haya atravesado cada uno de los espacios
curriculares seleccionados al transversalizar la perspectiva de género y
sexualidades; reconstruir las visiones de Ixs profesores/as y estudiantes respecto
de sus expectativas y saberes acerca de la tematica y describir los procesos de
circulacién de saberes, experiencias y expectativas acerca de la construccion del
cuerpo sexuado entre Ixs estudiantes participantes en las experiencias.
Especificamente en esta ponencia presentaremos reflexiones sobre la formacion
docente en el profesorado universitario de filosofia, intentando problematizar los
giros politicos, epistemoldgicos y pedagogicos que propone la ESI a la formacién
docente en ese campo disciplinar, identificando los desafios que se presentan

desde los aportes decoloniales, transfeministas e interseccionales. En tal sentido,



algunas de las preguntas que nos guiaran son: ¢Cuales son las interpelaciones
que la ESI propone a la formacion docente? ¢Qué desafios se presentan para la
construccion de propuestas de formacion docente en filosofia transfeministas,
decoloniales, interseccionales? ¢Cuales son los aportes de las epistemologias
feministas a una revision curricular de la formacion docente que transversalice la
ESI ? ¢ En qué consistiria una pedagogia feminista en las aulas del profesorado de
filosofia?

Los giros de la ESI: interpelaciones y desafios para la Formacién docente

La normatividad sexogenérica se despliega en las instituciones educativas desde
su momento fundacional. Un importante caudal de trabajos analizaron criticamente
distintas dimensiones de las practicas educativas en las que se inscribe la norma
burguesa-cis-hetero-patriarcal-blanca-eurocentrada-adulta-capacitista-extractivist
que consolida las formas de vida hegemonicas. Inscriptos en una perspectiva
critica estos andlisis advirtieron los efectos de esta matriz que conllevan
desigualdades, injusticias, violencias. En textos anteriores hemos expuesto que la
ESI se dirige a conmover esta normatividad y por ende las relaciones sociales,
gue son relaciones de poder, lo cual no produce sin tensiones.

Como sefialamos en un articulo anterior (Morgade y Fainsod, 2019) es sabido que
la docencia adquiere su caracter profesional en paralelo con la conformacion y
consolidacion de los estados nacionales y los sistemas educativos; en Argentina,a
fines del siglo XIX (Alliaud, 2007; Birgin, 2000). En ese momento fundacional se
hacen presentes dos nudos constitutivos que se vinculan entre si: por una parte, la
escuela pensada no solamente (y tal vez ni siquiera principalmente) como un
espacio de transmision de “contenidos” sino, sobre todo, como una arena de
homogeneizacion cultural y moral; por otra parte, el trabajo docente, sobre todo en
el nivel primario, como una tarea “apropiada para mujeres” (Morgade, 1997 y
2010). Esta direccionalidad toma cuerpo en las formas que adquiere la propuesta
curricular de formacion inicial en sus distintas dimensiones: explicito, oculto, nulo,
en sus formatos institucionales y en las experiencias de Ixs sujetxs que la
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La feminizacion de la formacion docente no so6lo se expresa en la mayor presencia
de sujetxs feminizadxs sino también que su propuesta se orienta a un procesos de
subalternizacién que se constata tanto desde la organizacién de los tiempos,
laboral, la propuesta curricular y los saberes en juego en la ensefianza que se
feminizan en tanto se los inviste de connotaciones desjerarquizadas socialmente.
Asi se cristaliza una doble desvalorizacion la de la docencia como tarea social
desprestigiada y lo pedagdgico como un saber menospreciado. Esto no resulta
menor en espacios de formacion docente, especialmente en los dirigidos al nivel
medio y superior, y mas en las universidades respecto de otras instituciones de
educacion superior donde el componente pedagdgico pierde valor respecto del
necesario manejo del saber disciplinar.

Debemos reconocer que el trabajo docente hoy ha cambiado fuertemente, asi
como ha cambiado la condicion social femenina y la visibilizacion sexo genérica de
quienes trabajan en las escuelas. Junto a los movimientos docentes, los
feminismos, las disidencias se tensionaron y transformaron las expectativas, las
condiciones laborales y también el proceso de formacion. Con las
particularizaciones, posibilidades y limites vinculados a la historia y las
caracteristicas de las instituciones. La formacion docente inicial hoy registra
discusiones, transformaciones respecto de sus mandatos originarios como asi
también de la matriz tradicional bancaria normalizadora presente desde sus
comienzos.

La ESI disrumpe estos aspectos en tanto que resulta heredera de las pedagogias
feministas y a la vez aporta a este campo problematizando y transforma entre
otros aspectos la formacién inicial en busqueda por propulsar un proyecto
educativo emancipador. La ESI como propuesta politica-pedagdgica resulta una
oportunidad para tensionar y transformar las légicas instituidas en la formacion
docente. Esta politica publica establece dos hitos significativos que instauran una
ruptura respecto de las formas en que tenia lugar la educacion sexual hasta ese
momento. Por una parte, el texto de la ley nacional establece que la educacion
sexual se instituye como un derecho y por consiguiente, como una responsabilidad

de los estados nacional, provinciales y municipales de garantizarla. Pero a su vez



establece que la misma debe asumir un abordaje integral. Estos dos movimientos
que propone la ESI conllevan una serie de giros politicos, epistemoldgicos y
pedagdgicos que conmueven también a la formacion docente.

Respecto del giro politico, en primer lugar se puede analizar el viraje que propone
el ir de una conceptualizacion de la sexualidad y de la educacion sexual un
campo vinculado so6lo a la biologia -como su determinante natural- a su
vinculacién a los derechos, a la ciudadania lo cual reafirma a su vez su dimension
socio-politica. La enunciacion de la ESI como campo politico desmonta un sentido
fuertemente arraigado a la configuracion de las sociedades capitalistas modernas
en las cuales, tal como sefiala Foucault, se instala un discurso que, en el marco de
una serie de transformaciones politicas, econémicas, sexuales, subjetivas, confina
la sexualidad al espacio de lo doméstico leido como privado, intimo. Esta practica
en el mismo momento que propone una separacion binaria y jerarquica despolitiza
el espacio doméstico y también desexualiza el ambito publico. A lo largo de los
afos, aun con sus transformaciones mantiene hegemonia un sentido que enlaza
la sexualidad al ambito personal y familiar e invisibiliza la dimension politico-
sexuada de las instituciones sociales, entre ellas las escuelas.

En este sentido, como movimiento politico, la ESI repone una perspectiva
disruptiva que no soélo reconoce sino que problematiza a la sexualidad como
campo socio-histérico-politico sino al Estado y en él a las instituciones educativas
como productoras de los cuerpos sexuados. Asi sostenida en una paradoja ya
expuesta por Eve Segdwick (1998): al tiempo que las escuelas instalan un
discurso des-sexualizante imponen una una normatividad sexo-genérica en cada
uno de los rincones de la educacion, de la formacion docente. La ESI en este giro
politico conmnueve el mandato desexualizante de la formacién docente y convoca
a reflexionar criticamente acerca de los sesgos de clase, de género, de color de
piel, de edad, capacitistas, entre otros que se presentan en el qué se ensefia, el
coémo se ensefia y en las relaciones entre quiénes se encuentran en un espacio de
ensefanza.

A su vez, en términos politicos la ESI mueve también el tablero respecto de los

sujetos que reconoce como inmersos en la produccién del conocimiento: todxs



somos sujetos sexuadxs y en tal sentido todxs somos sujetos de saber respecto
de la sexualidad. Estos movimientos producen una conmocion especialmente en
Ixs estudiantxs al identificarlxs como sujetos de derechos, como sujetos politicos
con una voz y con autonomia a decidir sobre sus cuerpos que marca una
disrupcién muy fuerte respecto del modelo tutelar instituido desde los origenes en
las instituciones. Esto nos sitla particularmente en la formacion docente, donde a
diferencia de los primeros niveles educativos donde persisten logicas
adultocéntricas que impactan con mayor virulencia en el posicionamiento de nifixs
como sujetos politicos-sujetos de derechos-, en este nivel educativo se trata de
jovenes y adultxs. Sin desconocer que la trama institucional conlleva también
procesos de pedagogizacion que inscriptxs en instituciones tradicionales
favorecen procesos de subalternizacion de Ixs estudiantxs, resulta necesario
reflexionar acerca de este movimiento que la ESI trae en reconocer a les
estudiantes como sujetxs y no como objeto de definiciones institucionales. A su
vez y especificamente en relacién a la ESI donde Ixs jovenes y Ixs estudiantes
asumieron un lugar no soélo protagonista en la lucha por efectivizar la ESl y en la
demanda por saber acerca de ESI. También en las universidades donde muchas
veces ellxs hicieron entrar estos espacios.

A su vez, también la ESI le otorga centralidad a Ixs docentxs, no s6lo como sujetxs
politicos sino como sujetxs de saberes. Se rompe asi la nocion de expertez
acufiada por los abordajes bio-médicos. Esta centralidad de Ixs docentxs tensiona
monopolizaciones de ciertas disciplinas como Unicas fuentes validas pero a su vez
desafia la matriz pedagogica tradicional desde la cual hay alguien que se propone
como portador de “todo” el conocimiento y “otro” sin “ningun” saber; lo cual
conlleva también la produccién de ciertas relaciones de poder. La integralidad de
la ESI, identifica a diferentes campos y actores de saber que resultan ineludibles
para aproximarse a una comprension social, histérica y politica de las
sexualidades.

Este posicionamiento politico interrumpe el dispositivo pedagogico tradicional ya
gue de algun modo hace también estallar los vinculos y la autoridad pedagdgica

en tanto que es reconocimiento politico también resulta un reconocimiento



epistemoldgico en tanto visibiliza a todxs docentes y estudiantes como sujetos de
saber, y de un saber especial a aquel vinculado con la sexualidad, histéricamente
acallado como campo a construir colectivamente. Esta situacion resulta un
desafio; no solo para los espacios de formacion docente en tanto que tensionan
sus propias l6gicas pedagodgicas, sino también, interpela a los contenidos que se
ensefian a Ixs futurxs docentxs en relacion al posicionamiento docente.

El reconocimiento del caracter sexuado de la educacion y el de Ixs estudiantxs y
docentxs como sujetxs de saber sobre sexualidades desafia a las instituciones de
formacion docente en la propuesta curricular y en las practicas de ensefianza,
proponiendo asi también un giro pedagdégico.

El giro pedagdgico que la ESI trae es considerar a la formacion docente como un
proceso de “devenir docente”. Si la formaciébn docente es un proceso de
construccion de “experiencia”, es evidente que se trata de un proceso de
subjetivacion, en el que las tematicas y el enfoque de la Educacion Sexual Integral
se articulan no solamente en términos intelectuales racionales sino también, en
idéntica medida, en la dimension afectiva de esa experiencia. En otras palabras,
indagar criticamente y proponer alternativas formativas implica entonces alojar a la
biografia intelectual y emocional de quienes se forman y de quienes se
desempeiian en el papel de ensefiantes. En este sentido bell hooks habla de

“entrar enteras al aula”:

La educacién feminista para la conciencia critica esta enraizada en el supuesto de que el
conocimiento y el pensamiento critico generados en clase deberian orientar nuestras
formas de ser y de vivir fuera del aula.(...) no ser espiritus descorporizados en el aula.(...)
enseflando a nuestras estudiantes modos de pensar en forma diferente sobre el género,
entendiendo plenamente que este conocimiento también las llevaria a vivir de manera
diferente.

Hemos dicho en otros textos que reconocer a la experiencia como saber que
requiere ser entrelazado, ponerse en didlogo con otros para generar nuevos
conocimientos potentes, significativos, transformadores. Que la experiencia se
haga texto, no como situacion menospreciada, sino como una fuente de saber
mas con tanta autoridad epistémica como otros (Fainsod y Baez, 2017; Baez,

2021). Pero a su vez, también poner en el centro la experiencia de Ixs



estudiantes, nos corre de los discursos homogeneizantes, deterministas que leen
un devenir estudiante universal. Asi, se trata de dar a la visibilizacion de las
multiples, plurales y también por supuesto desiguales experiencias que se
producen.

Los giros que propone la ESI problematizan las omisiones de la dimensién sexual
de los procesos educativos y especificamente de los procesos de produccion de
los conocimientos. ¢Qué se ensefa en la formacién docente? ¢Cuéles son las
fuentes recurrentes? En este sentido, y tal como venimos mencionando en textos
anteriores, se cuestiona también el silenciamiento de las corporalidades, de las
emociones. La insistencia enciclopedista desprestigia esos campos del saber en
tanto irracionales.

En clave de advertir los silenciamientos, resultan significativos los aportes de los
feminismos indigenas, afrodescendientes, decoloniales y de los movimientos de la
disidencia sexual y queers que permiten un diadlogo critico con los espacios
hegemonicos de construccion del conocimiento. De algin modo ellas abren
preguntas a las propuestas epistemoldgicas de descolonizar el conocimiento, “ya
gue devela no solo la manera en que las representaciones textuales de aquellos
sujetos sociales — construidos como los ‘otros’ en distintos contextos geogréaficos
e historicos— se convierten en una forma de colonialismo discursivo que da una
realidad, sino que, fundamentalmente, la construye” (Hernandez Castillo y Suarez
Navaz, 2008).

Hemos desarrollado los giros politicos, pedagdégicos y epistemoldgicos que la ESI,
como politica publica trae a las instituciones educativas, en términos de
movimientos que desestabilicen “la docilidad de la educacion”. Estas reflexiones
permiten ir advirtiendo los sesgos cisheteropatriarcales que subsisten en la
formacion docente y las omisiones de sujetos, saberes, géneros y sexualidades,
en los curriculum vividos donde de la formacion docente se lleva a cabo..

Nos quedan muchos interrogantes sobre cOmo generar la necesaria
transversalizacion; entre ellos ¢CoOmo pueden contribuir las pedagogias

transfeministas y decoloniales a la formacién de profesorxs de filosofia que tomen
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en sus clases la transversalizacion de la ESI con perspectiva de género y

derechos?
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